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Resumen

Una clase sistematizada, permite poner en juego el ser docente atrayendo los saberes que deben
adquirir los alumnos. Se aborda aqui a las situaciones de aprendizaje como objeto de estudio
con miras a comprender e interpretar una realidad, con la finalidad de derivar planteamientos
tedricos. En este escenario seleccionado por el investigador a través de una muestra selectiva:
profesores y profesoras observadosy entrevistados en funcion de las categorias sociales a partir
de los cuales se identifican patrones culturales o conductuales de comportamiento que guian
las sesiones de clase. La etnografia es el método que conforma andamiajes, procesos y rutas de
interpretacion del estudio empirico en los mismos escenarios en que acontecen los dialogos de
la vida escolar, donde se generan posicionamientos tedricos explicativos de esta realidad
preguntandose ;Como la practica docente genera situaciones de aprendizaje en sus alumnos?
De esta manera el transito hacia el resultado estructura imagenes del proceso aprendido que,
contiguo a los referentes tedricos, ayudan a explicar los procesos de la practica docente y
describen su especificidad que se caracteriza por un proceso paulatino de interaccion que se
convierte en un habitus a partir de las relaciones entre docentes, que constituyen el espacio de
intercambio de sus mundologias aulicas, estructurando los procesos subjetivos e intersubjetivos
que se constituyen en elementos de la practica cotidiana.

Palabras clave: tejidos articulados, situaciones didacticas, mecanismos docentes, saber
docente experimentado

Abstract

A systematized class allows to put the teaching being at stake, attracting the knowledge that the
students must acquire. Learning situations are addressed here as an object of study with a view
to understanding and interpreting a reality, in order to derive theoretical approaches. In this
scenario selected by the researcher through a selective sample: teachers observed and
interviewed based on social categories from which cultural or behavioral patterns of behavior
that guide class sessions are identified. Ethnography is the method that forms the scaffolding,
processes and interpretation routes of the empirical study in the same scenarios in which the
dialogues of school life take place, where explanatory theoretical positions of this reality are
generated, asking how the teaching practice generates learning situations. in your students? In
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this way, the transition towards the result structures images of the learned process that, together
with the theoretical referents, help to explain the processes of teaching practice and describe its
specificity that is characterized by a gradual process of interaction that becomes a habitus a
Starting from the relationships between teachers, which constitute the space for the exchange of
their classroom world ologies, structuring the subjective and intersubjective processes that
constitute elements of daily practice.

Keywords: articulated fabrics, didactic situations, teaching mechanisms, experienced
teaching knowledge
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INTRODUCCION

La situacién social que en este escenario se manifiesta en las y los profesores en su planificacion
y ejecucion de las situaciones para el aprendizaje que construyen en sus prdcticas aulicas a
través de las interacciones y los objetos alli presentes, provocan una serie de escenarios que se
adquieren a través de patrones ordenados y congruentes para el aprendizaje.

En este escenario seleccionado por el investigador se investiga el ejercicio de los docentes en
cuanto a la creacién de situaciones de aprendizaje, derivadas de una muestra selectiva,
observados y entrevistados en funcién de las categorias sociales y teéricas previas sobre el
objeto de estudio a partir de los cuales se pueden identificar patrones culturales o conductuales
de comportamientos que guian las sesiones de clase.

En este espacio la practica docente se constituye en una unidad de comunicacion vy
reconstruccién de saberes en el sistema didactico tomando como mecanismo el estudio de las
secuencias para la sistematizacion de la practica docente desarrolladas en el aula; el trabajo de
campo consistio la utilizacién de las técnicas de observacion y entrevista, para la interpretacion
en una sola institucion escolar, desarrollado por un solo investigador, describiendo lo que sucede
en el aula de clases, para arribar a una explicacién de lo que acontece entre los protagonistas;
las caracteristicas concretas y no las supuestas que aparecen dentro de cada ambito escolar,
donde la realidad estudiada incluye la trama de significados que existen en una entorno social in
situ, para este caso el aula escolar, por ello se realiza un corte transversal para mostrar un primer
reporte en relacion a las situaciones de aprendizaje y con esto un estudio en un momento
determinado de la practica docente de las y los profesores.

La etnografia es el método del estudio empirico en los mismos escenarios en que acontecen los
didlogos de la vida escolar conformados por andamiajes, procesos y rutas de interpretacion,
donde se recogen los datos.

En este escenario dulico creado inductivamente, donde la experiencia y la exploracidn de primera

mano permiten obtener informacién en un espacio donde se van estructurando categorias
conceptuales y expresion de regularidades y asociaciones entre los procesos observados que
acceden a establecer preguntas y posibles posicionamientos tedricos explicativos de esta
realidad.

Por lo que se pregunta: ;Cémo la practica docente genera Situaciones Didacticas para el
desarrollo de los aprendizajes de los alumnos?

Estas preguntas guian el transito hacia la informacion tedrica y empirica en el espacio en donde
se desarrollan los acontecimientos estudiados, resultado de la estructura e imagenes del
proceso aprendido que, contiguo a los referentes tedricos, ayudan a explicar los procesos de la
practica docente in situ.

METODO

El escenario seleccionado por el investigador permite una muestra de cinco profesores y
profesoras con sus alumnos; dos profesoras de la espafiol, una profesora de biologia, un profesor
de historia y una profesora de quimica, observados y entrevistados en dos ocasiones distintas
en funcién de las categorias previas sobre el objeto de estudio, el tema de la produccién de la
informacion permite la obtencion de categorias sociales, que se interpretan paralelamente de
manera inductiva desde la etnografia, se clasifican los datos recogidos de acuerdo con unidades
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de contenido dando origen a un manejo y organizacion de los mismos para conectar los
resultados obtenidos a un cuerpo mas extenso de conocimientos para interpretarlos y darle
sentido.

RESULTADOS Y DISCUSIONES

A partir de las actividades secuenciadas de la practica docente de las y los docentes observados
se presentan los analisis que se muestran a continuacion donde se establece un clima de
aprendizaje generado por situaciones de aprendizaje, la clase inicia:

La profesora indica que la clase inicia

Ma: Sacan su material y sus dos pesos y sus tijeras haber Fabian me quieres decir que fue lo que
vimos el dia de ayer.

Menciona que se vio en la sesion anterior las palabras de origen indigena:

Ma: lainfluencia de las palabras de origen indigena, también vimos en la recuperacion de saberes
previos tres términos diversidad y termind hispanohablante.

Al abrir la clase se abordan los antecedentes y los conocimientos previos de la sesidn anterior,
sesion que inicia con la indicacion de la apertura, sefialando los aprendizajes logrados en la clase
preliminar; es decir se sistematizan las acciones de la clase en relacién con el inicio, todos
preguntan de manera directa la tematica anterior a partir de los conocimientos previos y al
continuar ligado la consecucion de las actividades de aprendizaje, (Momento que estructura una
situacién didactica) es muy comun que el profesor responda a las preguntas hechas al grupo,
asumiendo que de esta manera se continuara desde los conocimientos adquiridos en la clase
anterior, ya que al atraer la tematica le permite eslabonar la siguiente y accede asegurando su
avance, aunque este no sea siempre firme; se hacen preguntas directas de caracter individual a
los alumnos, se establecen diferencias, al escuchar las respuestas lo que permite evaluar la
situacion y continuar, se responde a las preguntas con la intencién de recuperar saberes y otras
que le permiten caracterizar la tematica, en algunos casos van a la lectura de conceptos
procesados en la clase anterior como espacios de afianzamiento de los aprendizajes que dan
seguridad al proceso de ensefianza, porque los antecedentes permiten acercar al proceso de
aprendizaje del nuevo saber y de esta manera llegar el aprendizaje esperado.

Al centrar el aprendizaje esperado se da término a la fase de inicio de la clase, un vinculo entre
lo que el alumno ya conoce y los nuevos aprendizajes, en estas actividades iniciales, el docente
controla las acciones o conocimientos previos buscando introducir actividades que le permitan
diagnosticar para generar un proceso de construccion de significados, es decir esta
implementado una Situacion Didactica que le permita estructurar el camino hacia el aprendizaje
esperado.

Esta fase inicial o de apertura de la practica observada y analizada presenta regularidades con
las demas que integran la muestra intencional de profesores: sus regularidades y su continuidad
manifiestan expresiones que les dan forma e identidad porque son acciones que el profesor
desarrolla en el aula, especialmente referidas al proceso de enseiiar (De Lella, 1999).

Se observa como el profesor crea una Situacién Didactica para dar apertura o inicio a la clase, un
proceso de interaccion, por lo que la interactividad constituye el despliegue de acciones entre el
profesor y los alumnos: antes, durante y después de la Situacion Didactica, incluyendo lo
sucedido en el contexto del salén de clases, actividad que da pie a un tridngulo interactivo entre
los alumnos, el contenido y profesor, dando afianzamiento a los aspectos que el profesor toma
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en cuenta antes de iniciar una clase, generando con esto Situaciones Didacticas (Coll y Solé ,
2002).

Advertir que este disefio de inicio contempla otra fase anticipada o de planificacion didactica
donde se encuentran todos los elementos que la y el profesor estructuran con anticipacién es
decir la situacion didactica es planeada para abordar el proceso de acuerdo a las evaluaciones
realizadas en el proceso de aprender cémo son las tareas y actividades desarrolladas durante el
proceso de ensefianza y de aprendizaje dentro del aula, generando una practica docente
multidimensional, porque los acontecimientos se presentan una sola vez y estos son irrepetibles
lo cual presentan un grado de complejidad porque muestran situaciones que no se pueden
predecir (Doyle,1986).

Tobdn (2010) establece que una secuencia didactica se encuentra compuesta por un conjunto
articulado de actividades de aprendizaje que van cercadas por la evaluacion que a través de
estas se apertura el inicio de la secuencia de la clase, se parte de la sesidn anterior, la sesién
inicia sefialando los aprendizajes logrados en la clase previa, es una secuencia de actividades
gue se establecen en esta fase como las diferencias, al escuchar las respuestas de los alumnos,
donde se permite seguir preguntando para aclarar el camino, se responde a las preguntas para
centrar la tematica y partir, todos los profesores preguntan como norma de sistematizacion
para indicar el avance “que es lo que se vio en la sesion anterior” algunos caracterizan
verbalizando la tematica, se recuperan saberes previos mediante los cuestionamientos hechos
a los alumnos, en algunos casos van a la lectura de conceptos procesados como espacios de
afianzamiento de los aprendizajes que dan seguridad al proceso de ensefianza porque los
antecedentes permiten hacer mas cercana la nueva tematica y de esta manera sentar las bases
para procesar el aprendizaje mas complejo.

La secuencia de inicio, permite indicar que la accién que se instituye va ligando los
conocimientos anteriores en forma individual por ello se establecen como previos para
desarrollar un préximo saber, la fase de inicio de la clase permite abordar la problematica de la
siguiente fase de la clase y llegar a resolucién de problemas y con esto a la adquisicion de
conocimientos.

Al centrar el aprendizaje esperado se da término a la secuencia de inicio de la clase creando un
vinculo entre lo que el alumno ya conoce y los nuevos contenidos, en estas actividades iniciales
el docente controla las acciones o conocimientos previos, buscando introducir actividades que
le permitan diagnosticar para evaluar el seguimiento del proceso para dar vida a una nueva
Situacion Didactica.

La clase se desarrolla

La fase de desarrollo de la clase es la secuencia impulsada por la secuencia de inicio de las
situaciones de aprendizaje planeadas por el profesor a lo cual vincula ideas previas:

Ma: listos, que paso leo, quiero que su mirada se quede con nuestra vision.

Las ideas previas permiten al profesor poner en contexto la tematica a abordar, que de acuerdo
con el aprendizaje esperado accede a la articulacién de las ideas previas:

Ma: te acuerdas que trabajaste compuestos sencillos.

Para acceder a los saberes previos, cambia la pregunta y lo hace directamente cuestionando el
significado de los saberes previos:
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Ma: algunos términos, a ver qué significa los que son canciones populares.
Los alumnos leen el concepto sobre canciones populares:
Ma: vamos a escuchar por si alguien no lo tiene lo anota, el nifio lee el concepto.

Los saberes previos permiten el manejo de respuestas, donde se exponen de forma intuitiva, es
decir se trata de errores transitorios y aleatorios que sirven para explicar los fallos que se
cometen en el momento de resolver:

Ma: primer punto que es lo que alcanzas a observar aqui.
Continda indicando:
Ma: que las moléculas estan protegidas y que algunos elementos estan multiplicados.

El manejo de respuestas intuitivas centra las actividades a desarrollar que contempla la
estrategia para el impulso del aprendizaje disefiada por el profesor e ir situando el contexto para
el aprendizaje:

Ma: otro participante por ejemplo Maria José.

Sitta al alumno en contexto:

Ma: para recordarte un poquito te acuerdas del coeficiente.
Y plantea la pregunta para ubicar la respuesta:

Ma: entonces que podemos hacer con lo que tenemos ahi.

El desarrollo de las actividades permite el establecimiento de problemas a resolver como
procesos de aprendizaje:

Ma: alguien que le pueda ayudar.

El profesor plantea situaciones que permiten la complejidad de la tematica esto le permite
movilizar los saberes:

Ma: estas listo para los productos.
Al resolver el ejercicio agradece la participacion:
Ma: jGracias! Tenemos tres de plomo.

Frade (2011) sefiala que la secuencia didactica “incorpora una serie de actividades que,
articuladas entre si en una Situacién Didactica, desarrollan la competencia del alumno” (p. 1).

Por lo que la secuencia didactica de una clase integra una conexiéon de secuencias que se
convierten en Situaciones Didacticas, generando aprendizajes en su sucesion, como los saberes
que permiten el manejo de respuestas, donde se exponen de forma intuitiva, donde es posible
encontrar errores transitorios y aleatorios que sirven para explicar los fallos que se cometen a la
hora de enfrentar los problemas, abordadas por Situaciones Didacticas.

Las actividades como el rescate de saberes anteriores para centrar la clase permite dar impulso
a los nuevos saberes conceptualizandolos desde las participaciones de los alumnos, centra el
aprendizaje esperado, recibiendo la contribucion del grupo desde sus conocimientos previos
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transportados hacia los nuevos significados que estructuran el aprendizaje esperado, para luego
conectarse con la secuencia de desarrollo de la clase, de esta manera se da estructura
sistematizada a una secuencia de aprendizajes donde las Situaciones Diddacticas, organizan
una estructura que posibilita el acto de aprender.

El cierre de la clase

En esta secuencia de cierre se institucionaliza el saber, aunque esta no constituya una situacion
A-didactica, en esta fase los estudiantes ya han construido su conocimiento y el docente aborda
lo desarrollado hasta el momento y lo formaliza, hace observaciones, clarifica conceptos ante
los cuales en la situacidon A-didactica se tuvo problemas, presenta los resultados, de lo que
estuvo detras de la construccion de ese conocimiento en Situaciones Didacticas previas.

Zabala (2008, p.16) sefiala que la secuencia didactica permite la reflexion de la practica docente
ya que la sistematizacion conduce a detenerse en uno de sus elementos para reestructurar las
actividades y generar un nuevo andlisis e indagar donde se encuentran los elementos que mejor
dan sentido al aprendizaje es decir, la secuencia didactica permite hacer pausas para reflexionar
sobre alguno de los elementos sistematizados para su consecucién y como resultado estructurar
una nueva Situacion Didactica para el aprendizaje si es necesario, como puede ser en la fase de
la retroalimentacion.

La clase termina

El cierre de la sesion permite resumir el tema y transferirlo a nuevos contenidos de aprendizaje
donde resurgen las experiencias y conocimientos que se encuentran en los alumnos del grupo.

La profesora inicia con la revisidon de los trabajos que los alumnos que hicieron durante el
desarrollo de la clase:

Ma: Haber por circunstancias del tiempo Ana le voy revisar ya lo acabe maestra, los alumnos se
levanten y la maestra cierra la sesion.

Finalmente, la profesora indica la salida de la clase.
Ma: donde voy a ver lo que hiciste, ya pueden retirarse.

En esta fase de la sesién regularmente los docentes realizan la revision de los productos que se
desarrollaron en el proceso de la clase, es decir la evaluaciéon de las actividades formadas por
los alumnos, dan retroalimentacidon mediante indicaciones para la realizacion de las tareas que
se integraran para la construccion del producto de aprendizaje.

La maestra inicia el cierre de la sesion

Ma: muy bien entonces los felicito porque y reunieron los elementos de su trabajo.

Da las ultimas indicaciones para la entrega del trabajo:

Ma: Para mi los decoran de acuerdo a la conclusidn.

La maestra indica que la clase ha terminado y el grupo sale del aula:

Ma: no salgan porque voy nombrar lista., la maestra nombra lista y los alumnos salen de clase.

La préactica docente observada permite aseverar que las y los profesores sistematizan la
estructura de sus elementos desde las realidades de su contexto constituyendo de esta manera
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una medida para indagar al interior de la practica incluyendo un pensamiento critico orientado a
la transformacion de aquello que nos impide ser sujetos pertinentes de accién y estudio para el
cambio (Lander, 2001).

El andlisis de la clase generada en secuencias didacticas, permite distinguir que estas para su
enlace y constitucién requieren de la configuracién de Situaciones de Aprendizaje, para la
consolidacién de los aprendizajes.

La practica en las y los profesores observados contiene acciones variadas que se componen
desde la experiencia para el desarrollo de Situaciones Didacticas, saberes experienciales en el
ambito de la practica de la profesién y que no provienen de las instituciones de formacion ni de
los curriculos (Tardif, 2014, p. 39).

Estos saberes se componen de su pensamiento y se recogieron a través de entrevistas para
formar un conjunto de representaciones a partir de las cuales las y los profesores interpretan,
comprenden y orientan su actuar de su practica cotidiana en todas sus dimensiones, por lo que,
se construye una cultura docente como consecuencia del vivir el contexto de su ejercicio.

Su accidn nace no solo de las recomendaciones que debe llevar la planeacién de la clase, a partir
del sefialamiento tedrico como: ensefiar, comunicar, socializar, reflexionar, evaluar y el de
relacionarse con la comunidad educativa, en el espacio de las Situaciones Didacticas.

Este hecho de afrontar condicionantes permite a las y los profesores desarrollarse a partir del
habitus, es decir determinadas disposiciones adquiridas en y por la préctica real, que le
permitiran precisamente “afrontar los condicionantes de la practica docente” (Tardif, 2014, p.
38).

La dptica de la practica docente es generada por la didactica sustentada en los principios
pedagodgicos de la corriente que se trate, desde la preparacidon conceptual, procedimental y
estratégica, es decir los habitus pueden transformarse en un estilo de ensefianza, en recursos e
incluso, en rasgos de la “personalidad profesional” por lo tanto, a través de un saber sery de “un
saber hacer personales y profesionales validados por el trabajo cotidiano” (Tardif, 2014, p. 38).

La practica docente de los profesores observados presenta un marco de la rutinay la costumbre
que intervienen en el ser de la practica docente, es a partir de este contexto que los y las
profesores sustentan su practica y de donde se desprenden los imaginarios docentes.

Avalos (2002) al referirse a la practica del profesor sefiala que las articulaciones de las
actividades curriculares son sustentadas en la formacién del profesor en la cual se aplican
acciones como organizar la clase, preparacion de materiales para poner a disposicion de los
alumnos los recursos para el aprendizaje que den respuesta a “las situaciones que surgen dentro
y fuera del aula, por lo que, las y los profesores fungen como mediadores que articulan los
procesos de aprendizaje” (p. 109).

Serres (2007) en este mismo sentido sefiala que la practica docente se integra por las acciones
intencionadas que realiza el profesor con base en sus conocimientos, experiencias y formacion
académica, referidas antes, durante y después de la clase, donde estas parten de la planificacion
de las mismas generando un proceso ciclico en la en su desarrollo docente.

El posicionamiento tedrico de la practica docente deja fuera de este contexto a la mundologia
que se construye en el seno del contexto escolar, es decir en los didlogos de la vida escolar.
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Al entrevistar a los profesores y preguntarles al respecto de las situaciones didacticas responden
diciendo que estas son: “una serie de etapas que se deben cubrir mediante una serie de
mecanismos, 0 pasos que el docente planea en cada etapa de la situacion de aprendizaje”
(Docente 1).

Es decir, reconocen a las situaciones de aprendizaje como las etapas del proceso ciclico de la
clase que se deben cubrir de acuerdo con la planeacién didactica, ademas de sujetarse a estas
fases de inicio, desarrollo y cierre para integrarse al proceso de desarrollo de la clase, es decir,
se transitan a través de una “situacion”.

Brousseau (2007) al respecto dice que una Situacién Didactica es un modelo de interaccién de
un sujeto con cierto medio que determina a un conocimiento, al respecto los entrevistados
manifiestan que este propdsito consiste en: “disefiar con el fin de potenciar el desarrollo de los
conocimientos, habilidades y actitudes de los alumnos” (Docente 2).

Una Situacion Didactica tiene como finalidad: “brindarles un acompafiamiento durante su
proceso de desarrollo. El cual toma sentido en el momento en que los alumnos ponen en practica
lo aprendido al aplicar sus conocimientos en su vida cotidiana, donde buscan resolver cualquier
situacion o problema que se presente, concretando con ello un aprendizaje significativo o
aprendizaje para la vida” (Docente 2).

Una situacién didactica es disefiada para cada fase del proceso de planificacion didactica, pero
también se manifiesta a lo largo del proceso de ensefianza y aprendizaje, se refiere al conjunto
de interrelaciones entre tres componentes: profesor-estudiante y el medio didactico.

Las Situaciones Didacticas para los aprendizajes se encuentran inmersas en el proceso de
planificacidn, por lo que estas son vistas como “Una serie de mecanismos” es decir, tienen que
seguir rigurosamente cada fase en la que se encuentra la estructura planeada para tal sentido,
donde estas se encuentran articuladas entre si, reconociendo que es un proceso propio de la
practica docente, donde se gesta la construccién de aprendizajes en los alumnos.

Se reconoce a las Situaciones Didacticas como un proceso: “Es el proceso en el que el docente
disefia y propicia la construccién de aprendizajes” (Docente 3).

Un proceso en el que el docente proporciona el medio didactico en donde el estudiante construye
su conocimiento, por lo que la situacion didactica es construida intencionalmente con el fin de
hacer adquirir en los alumnos un saber determinado, es decir el responsable de propiciar los
aprendizajes es el docente o la docente, y para ello disefia Situaciones Didacticas con el fin de
que los alumnos adquieran los saberes determinados por el curriculo, por lo que la interaccién
entre los sujetos de la Situacion Didactica acontece en el medio didactico que el docente
constituyo para que se lleve a cabo la construccién del conocimiento.

Se sefiala que se parte de los conocimientos anteriores, es decir evoca el proceso ciclico en que
se manifiesta la practica docente: “actividades ordenadas y articuladas que podra abordar el
estudiante a través de sus conocimientos previos” (Docente 3).

Brousseau (2007) designa a una Situaciéon Didactica como una situaciéon que contiene
intrinsecamente la intencion de que alguien aprenda, por lo tanto, estas contienen un espacio y
un ambiente que es determinado por el docente, porque las actividades se adecuan a la situacién
que se presenta: “que lleva a cabo dentro de un espacio y ambiente adecuado que le permite
dirigir y adecuar una serie de actividades que, posibiliten al estudiante adentrarse en ese espacio
y comprender el conocimiento o aprendizaje que va a adquirir o desarrollar (Docente 4).
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Por lo tanto, las Situaciones Didacticas estan constituidas de actividades ordenadas vy
articuladas que generan un ambiente para el desarrollo del aprendizaje que se abordan a través
de la accion que se imprime en los conocimientos previos.

Las Situaciones Didacticas tienen como fin encontrar los mecanismos que constituyen las
acciones para el aprendizaje: “con el fin de que él pueda ser participe de esos mecanismos
(Docente 5).

Por lo que las Situaciones Didacticas van mas alld de lo que regularmente se observa, las
situaciones se encuentran en la construccién del fin del aprendizaje mediante la articulacion de
los mecanismos que le dan sentido; “el aprendizaje”. Los mecanismos conducen a un climax de
la situacion que se establece en el desarrollo de la clase, donde también las Situaciones
Didacticas dan nacimiento a Situaciones A-didacticas del aprendizaje: “los mecanismos serian
aquellos recursos que el docente utiliza para que el alumno realice paulatinamente las
actividades sugeridas en cada una de las etapas y que lo encaminaron al climax de la situacion,
como puede ser la presentacion, aplicacion del producto de esa situacion didactica, asi como su
metacognicion” (Docente 5).

Los dispositivos que se describen corresponden a los recursos que se utilizan en la Situacién
Didactica, en cada una de las fases que se van desarrollando de acuerdo con la articulacion de
las acciones para la generacién del aprendizaje. Se les pregunté como se manifiesta el desarrollo
de una Situacion Didactica a lo que se respondid: “se desarrolla desde el primer instante que el
docente sabe qué aprendizajes deben lograr sus alumnos” (Docente 1).

El desarrollo de la situacién didactica parte de la planeacién programatica, este es el inicio:
“desde ese momento, planea qué condiciones son las adecuadas” (Docente 1).

Las Situaciones Didacticas llevan también a una nueva planificacién generada por la
retroalimentacion del proceso dando vida a una nueva Situacion Didactica que esta inmersa en
las oportunidades para la mejora de acuerdo con la evaluacion para dar estructura a un ciclo
didactico.

Al respecto un profesor cita un ejemplo: “qué dinamica grupal es la mejor, qué tipo aprendizaje,
si es por proyectos” (Docente 1).

De esta manera se identifican los espacios de mejora en los diferentes procesos en los que se
desarrolla el aprendizaje de los alumnos.

El aprendizaje esperado permite el disefio de la Situacion Didactica: “al decidir la mejor forma,
crea la estructura didactica que posteriormente se aplicard en ese espacio y tiempo especifico”
(Docente 1).

El o la docente crean estructuras didacticas; acciones que permiten generar el aprendizaje con
los alumnos, pero ¢cudndo el profesor o la profesora plantea Situaciones Didacticas? “cada vez
que se busca un objetivo o un aprendizaje” (Docente 1).

Es decir, una Situacién Didactica, se planea de acuerdo con la oportunidad de la mejora que
genera un proceso en el que interviene la evaluacién, por lo tanto, el disefio de una evaluacién de
aprendizaje se constituye en una Situacion Didactica, entonces las Situaciones Didacticas se
desarrollan cuando: “el aprendizaje implica la participacion de por lo menos dos figuras”
(Docente 1).
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La ensefianza y el aprendizaje, implican un todo, un espacio para el desarrollo que los profesores
y profesoras in situ expresan que se entiende: “como ese proceso de ensefianza y aprendizaje”
(Docente 1).

Por ejemplo: si se buscara un aprendizaje como: “utiliza marcadores textuales para dar mayor
fluidez y claridad a los textos” (docente 2).

El problema creado por el docente implica una Situacion Didactica y esta la vez una situacion a-
didactica creada para que los alumnos se involucren una problematica, donde la dificultad que
puede dar origen a un texto mal redactado y los problemas que esto causaria daria estructura a
una situacion a- didactica.

El alumno se vuelve participe: “se vuelve participe de la solucién, ya que cognitivamente debe
comprender en qué radica el problema y qué elementos tiene para solucionarlo” (Docente 1).

Por lo que las situaciones didacticas para los profesores y profesoras son: “Es el proceso en el
que el docente disefia y propicia la construccion de aprendizajes” (Docente 2).

Manifestados en las: “actividades ordenadas y articuladas” (Docente 3).

La planeacién de situaciones de aprendizaje representa la accion del profesor y este la concibe
en sus tres momentos: “Durante los tres momentos: al inicio cuando como docente planteamos
un problema, situacion o proyecto relacionado con la vida real. Durante el desarrollo que le
permitird al alumno abordar diferentes situaciones, aplicando diversas opciones y considerando
sus conocimientos previos. Y en el cierre con el fin de lograr construir apropiarse del
conocimiento y lograr los aprendizajes significativos” (Docente 4).

Al preguntar ;Cuando se desarrolla una Situacién Didactica construidas intencionalmente para
la adquisicién de un saber determinado? se responde: “Al momento de propiciar en los alumnos
la construccién de aprendizajes mediante una serie de actividades ordenadas, invitandolos a
formar parte activa en la resolucién de problemas de la vida real; en donde se cuestionen y
lleguen a formular soluciones, ante la situacién o tematica abordada. Por lo tanto, las situaciones
que ocurren en el entorno se convierten en escenarios que se aprovechan para generar
conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores, desarrollando las competencias en
los alumnos” (Docente 4).

Las Situaciones Diddacticas actiian con este propdsito, por lo tanto, requieren de la planificacion
y la anticipacion de estrategias y habilidades para enfrentar dificultades, para hacer de la
experiencia la base propicia para el desarrollo de los aprendizajes.

Brousseau (2007) sefiala que las Situaciones Didacticas, sirven para ensefiar, hemos observado
que las fases de la planificacion da vida a las Situaciones Didacticas en cada fase; la fase de
inicio incluye actividades sistematizadas para la apertura la clase, existe toda una situacion, en
este sentido la Situacién Didactica de inicio se ocupa del manejo de los conocimientos previos
y de evaluar el ambiente de aprendizaje y como consecuencia el disefiar situaciones para el
desarrollo de la clase para la adquisicién de un saber determinado; entonces una Situacién
Didactica es un escenario para resolver problemas que le permitan pasar de su conocimiento
previo - empirico a un conocimiento elaborado-cientifico; es hacer una transposicion didactica.
En ese sentido, la teoria de las situaciones didacticas se presenta como un instrumento en el
cual el alumno es el centro del proceso ensefianza, porque como resultado del proceso es quien
moviliza sus saberes a través del medio, escenario creado por el docente. Si bien la teoria de las
Situaciones Didacticas fue desarrollada en el ambito de la didactica de las matematicas, su uso
es oportuno en otras areas del saber, entre ellas el area social, como el campo de la educacion
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secundaria, dado que ambas didacticas parten de intereses comunes, en este caso el objeto de
investigacién en las tres fases de sistematizacion de la practica docente: inicio, desarrollo y
cierre interacciona entre cuatro elementos el contenido disciplinar, el alumno, el profesor y el
contexto (Llinares, 2010).

Ambas diddacticas se ocupan de investigar como aprenden los estudiantes, este es su principal
objeto “Situaciones Diddacticas” para referirse a como debe ofrecerse el conocimiento en la
adquisicion de las matemadticas, ademds de manifestar cémo participan los alumnos en él
proceso.

Las observaciones hechas a los profesores en la sistematizacién de la practica docente permite
sefialar Situaciones Didacticas, Brousseau (2007) menciona que la intencion de ensefiar en una
Situacioén Didactica, hemos observado en las tres secuencias de aprendizaje anteriores como los
profesores y las profesoras sistematizan las acciones de su practica para generar los
aprendizajes en los alumnos, estas integran un conjunto de acciones en el grupoy la o el docente
tiene como finalidad lograr que estos alcancen un saber organizado a través de secuencias de
aprendizaje, por lo que una Situacion Didactica es un escenario edificado intencionalmente con
el fin de hacer adquirir a los alumnos un saber determinado (Brousseau, 2007). En ese sentido,
la teoria de las situaciones didacticas se presenta como un instrumento en el cual el alumno es
el centro del proceso didactico, por lo que ambas se ocupan del objeto de investigacién; el cdmo
aprenden los estudiantes.

Reconocer que las Situaciones Didacticas dan vida a la docencia, los profesores observados y
entrevistados desarrollan acciones variadas que se componen desde la experiencia, donde se
estructura su propio estilo, no obstante, el saber del profesor no es acabado, porque esto conlleva
a su transformacion permitiéndole reflexionar sobre los logros del aprendizaje, porque “al educar
se verifica permanentemente y se encuentra disponible para repensar lo pensado y revisar sus
posiciones” (Freire, 1997, p. 28).

En este sentido se opina: “Considero que va muy de la mano la respuesta de que tuvieron
alumnos anteriores con determinado tema y también el tiempo que se desarrolla el mismo,
es decir segun el entorno de cada participante por la aportacion que genera al desarrollo del
mismo diametralmente el manejo segun lo anterior la presentacion del y/o desarrollo del mismo
esto es revisar si no tuve éxito que queria tener opciones diferentes para mas sencillos es decir
mas de su entorno me ha servido de mucho en algunos casos que porun alumno no se atiende
unaindicacién me auxilia cualquiera de los compafieros que estan con élle dé una especie
de traduccion y utilizalo mucho de esto seda de haber mirado y conocido alos alumnos con
anterioridad en otro ciclo escolar” (Docente 2).

La reflexién sobre los elementos de la practica constitutiva, donde se sitian las Situaciones
Didacticas, permite la toma de distancia y, en un acto de comprensién se devela a si mismoy a
su saber emprender con sus alumnos el didlogo de saberes con prudencia, paciencia y tacto
pedagdgico: “los chicos tienen un lugar definido en el salény si ellos faltaran un dia tendra que
pasar hasta el final de la fila (esto trae por consecuencia que no falten a clase y les permite por
la inasistencia de los otros moverse de lugar esto significa que trabajaran con un compafiero
diferente a su alrededor modificando sus situacionesy dalugar a que convivany se integren
con compaferos diferentes y siguen siendo responsables del espacio que ocupan ,como
costumbre todos los dias se les pregunta qué fue lo que vieron la Ultima clase y elijo a aquella
persona que por lo regular no participa hasta enfrente se acomoda alos alumnos que no han
mostrado un éxito en su integracion a la clase por lo regular comenté frases como tu puedes,
lovas a resolver, construimos no destruimos .la verificacién y conocimiento de los nifios previo
le permite al profesor tener mayor dominio de las acciones y reservas que o posibles respuestas
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es muy importante conocer las actitudes de los nifios con la mirada la forma en que camina
hasta en que forma llega por lo que previo a ello se dictaminan grupos de trabajo y en la
marcha se hacen modificaciones”(Docente 2).

El ejercicio de la practica docente se caracteriza por un proceso paulatino de interaccién que se
convierte en un habitus a partir de las relaciones con sus compafieros docentes, donde los
didlogos de la vida escolar constituyen el espacio de intercambio de sus mundologias aulicas,
estructurando de esta manera que los procesos subjetivos e intersubjetivos se constituyen en
elementos de la practica desde el mundo de la vida cotidiana (Schutz, 1972).

Las vivencias dulicas constituyen un elemento conformado por esquemas de obrar: “Como todo
cambia es muy importante como profesor observar ese habitud y rescatar lo positivo del mismo
y tratar de modificar su hacer para conseguir un avance de las metas propuestas a partir de los
resultados del (considerando que lo mas dificil es que el docente acepte los errores de los que
fue objeto para poder trascender en su practica educativa)solo recordar que los alumnos no
pueden ser sujetos de cambios repentinos en el lenguaje del docentey el alumno”(Docente
3).

El espacio donde los didlogos de la vida escolar se manifiestan de tal forma que se construye un
saber pedagodgico en la interaccidn de su practica cotidiana, donde lo subjetivo permite la
comprension de los fendmenos sociales como procesos de construccion de sentido y es a partir
de esta trama intersubjetiva que se forman los significados de la practica docente desde estos
didlogos de la vida escolar, por la existencia de semejantes con quienes la vinculacion permite
un mundo comun.

Bourdieu y Passeron (1996), expresan que el habitus como proceso a través del cual el
desempefio profesional se interioriza de manera inconsciente en los individuos a nivel de
conocimientos y practicas profesionales, es decir los contextos escolares permiten atraer una
forma de hacer y de ser para construir un su saber pedagdgico sobre la base de las relaciones
intersubjetivas (Diaz, 2005).

Desde esta posicién se plasman las opiniones de los profesores en relacién a las secuencias
didacticas establecidas en la planificacién didactica: “Dado el momento respectivo de una
secuencia uno siempre es resultado del otro es decir hoy tengo uno y mafiana trabajo con el dos
y para el tercer dia trabajo con la suma del 1+2 para obtener tres me considero muy poco
experimentada en darle otro acomodo al desarrollo y creo que seria interesante experimentar
con una forma distinta” (Docente 4).

Morin (1998) lo expresa como un “sello” o “impronta” que adquiere el profesor en el ejercicio de
su accién pedagogica, implicando un saber tedrico actualizado, y por otra el saber
experimentado, construido por y para la practica. Las Situaciones Didacticas son producto del
saber experimentado porque: “lo vivido dia a dia va de la mano de la experiencia en cada
momento de cada tema con mucha discrepancia con lo programado en la planeacion que solo
es entonces una guia de tiempo y temas, pero cada uno de los momentos se vive de manera
diferente pues los tiemposy los alumnos no son los mismos asi que se busca de la mejor manera
y anteponiendo el respeto de los que integramos este momento se realizan actividades distintas
y adaptadas”(Docente 1).

Feinmann y Buchman (1988) lo han denominado “laguna de los dos mundos”; sin embargo,
mediante las relaciones intersubjetivas en el medio escolar donde se manifiesta la concrecion
del habitus profesional, se produce un acercamiento hasta la eliminacién por completo de la linea
divisoria entre las realidades de ambos docentes, superponiendo la realidad de la o el docente
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experimentado fundamentado en un saber desde la practica por lo que la o el profesor de
docencia prematura abandona los conocimientos adquiridos en su formacion inicial (Marcelo,
2009).

Las situaciones se ajustan al contexto escolar: “Muy importante sefialar que existen diferentes
entornos y teniendo en cuenta las materias los tiempos y los horarios las horas que se
encuentran en su practica educativa y existe una caracteristica muy especial derivada de lugar
dénde proceden las la escolaridad basdndose que imita la forma en que se le educé en su
proceso es importante sefalar que se dauna situacion de adaptabilidad y aceptacién con
las personas que en su momento estan previos ala llegada de ellosy con tal de ser
aceptados adquieren los mismos habitos de servicio quitando la intencién que las cosas
caminen en relacién al alumno y no a las necesidades de los trabajadores que confunden
pretendiendo hacer omiso que la escuela debe de girar en relacién a los alumnos como
primeray Unica figura dentro dela escuela .esto aplica e implica que su hacer en la practica
educativa, en el aula se mira reflejado y tiene relacion con la cantidad de grupos que atiende
cada uno y/o materias que atienda estas actividades son resultado de la cotidianidad e
inconsciente de cada docente”(Docente 3).

En el manejo de las Situaciones Didacticas los profesores fungen como mediadores que articulan
los procesos de aprendizaje, es decir la experiencia que les da la practica, dan vida a un mediador,
actlan como apoyo y se interponen entre el aprendiz y su entorno para ayudarle a organizar
desarrollando con esto su sistema de pensamiento y como consecuencia de ello “el desarrollo
de la aplicacién de nuevos instrumentos intelectuales a los problemas que se le presenten” (Diaz
y Hernandez, 1999, p.406).

Un saber experimentado facilita la mediacién de una Situacién Diddctica: “Definitivamente la
experiencia, conformada de dos partes en la practica educativa y en el contexto del hacer
para construir o consolidar las ideas conceptos o términos de las secuencias ,es decir son
muchos factores los que intervienen externos e internos creo que el hecho de que de tener
una edad entrada ala madurez fisica le permite mirar al alumno desde otra perspectiva es
posible que el hecho del género es mucho muy determinante para desarrollar todo aquello
que es pero no se ve pero esta” (Docente 2).

Las Situaciones Didacticas permiten el transito de una situacion a otra a través de las fases de
inicio, desarrollo y cierre, donde la influencia mutua a través de la interacciéon determina un
conocimiento que genera una Situacion Didactica: actos, hablas, saberes y expresiones que se
constituyen en interacciones con los profesores y los alumnos, interaccién profesor-alumno en
una realidad particular, en el contexto escolar donde la especificidad de esta relacién define la
interaccion como un “objeto central para la practica docente” (Flanders, 1977; Delamont, 1984).

La interaccidn es el eje central de toda Situacion Didactica: “cada momento que se vive son
situaciones diferentes porque pueden ser grupos distintos con entornos diferentes y momentos
unicos por lo tanto todos obedecen a situaciones didacticas para aplicar y/o modificar de manera
distinta basandose en la decisién de que es lo mejor para cada momento y esto solo lo he logrado
con el dia a dia durante 33 afios de servicio” (Docente 4).

Para cada fase del proceso de ensefianza y aprendizaje se disefia una Situacién Didactica, que
se construye a partir de la planificacion de las situaciones de aprendizaje, pero también se
manifiesta en cualquiera de estos apartados de la practica docente donde emergen de los
contextos situados de los diferentes grupos que solicitan inclusién y equidad en los procesos de
aprendizaje: “Este momento no es forzoso de los tres momentos de la secuencia sino es
importante desde la llegada de ellos estar uno alerta para cualquier cambio en la mismay para

LATAM Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales y Humanidades, Asuncion, Paraguay.

ISSN en linea: 2789-3855, agosto, 2023, Volumen IV, Nimero 2 p 5036.




¢
Redilat ’ LATAM| REVISTA LATINOAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES

Red de Investigadores
Latinoamericanos

poder adecuar con algo mas sencillo y no dejar delado elhecho de esquematizar un concepto
oidea para que sirva el apunte o esquema de referencia para que en lo posterior le sirva de
referencia y llevar un orden de lo tratado o avance del mismo”(Docente 5).

Escamilla (2008) sitlia a las Situaciones Didacticas como parte del proceso de planificacion
porque para la docencia es necesario un “para saber hacer, es indispensable, saber” (p.23).

La planificacién didactica implica la organizacién de un conjunto de ideas y actividades que
permiten desarrollar un proceso de ensefianza y aprendizaje con sentido, significado y
continuidad, de esta manera se constituye en un patrén que permite enfrentar de forma ordenada
y congruente, situaciones a las que el estudiante se enfrenta y en el caso del profesor, a su
practica docente (SEP, 2009).

Enfrentar de forma ordenada, es darle decisiéon a una situacién: “es de suma importancia darle
su lugar a cada grupo si es el primero, por el nimero de integrantes del grupo el ritmo de
aprendizaje y para realizar lo planeado para llegar a la meta en conjunto con diferentes ritmos”
(Docente 3).

Por lo que, se reconoce que es un proceso propio de la practica docente, donde se gestan las
situaciones que permitiran la construccién de aprendizajes en los alumnos y la experimentacién
de estas fases de los profesores y por lo tanto la formacién de estos.

Enfrentar de forma ordenada, es darle decisién a una situacién: “es de suma importancia darle
su lugar a cada grupo si es el primero, por el nimero de integrantes del grupo el ritmo de
aprendizaje y para realizar lo planeado para llegar a la meta en conjunto con diferentes ritmos”
(Docente 3).

Las Situaciones Didacticas constituyen un fin para el aprendizaje porque instrumentan
ambientes determinados de construccion diaria, reflexion cotidiana, singularidad permanente
que asegura la expresion de la diversidad y con ella la riqueza de la vida en relacién
(Ospina,1999).

Las Situaciones Didacticas constituyen un fin: “Considero que plasmar el cambio de una manera
sistematica, ordenada y escrita permite reafirmar el cambio en la conducta y/o aprendizaje que
se llevd a cabo mentalmente podemos situar en tiempo y espacio y en el cuaderno dejar
referencia para en dado momento recordar o retomar, insisto en todo proceso es importante
plasmar en fisico es decir poner la idea, concepto fisicamente visible y con la ayuda de un
esquema” (Docente 2).

De esta manera las Situaciones Didacticas contienen un espacio y un ambiente que es
determinado por el docente porque las actividades se adecuan a la “situacion” que se presenta,
en estos “nuevos” escenarios para la Pedagogia, sobrepasando los tradicionales linderos
escolares (Giroux 1997).

Por lo que los tejidos estructurados por los mecanismos, permiten la articulaciéon de las
Situaciones Didacticas, es decir permiten lograr la junta pedagdgica mediante la unidad entre
ideas y acciones (Franco, 2000).

Los mecanismos se articulan en las acciones que desarrollan una situacion de aprendizaje dando
paso a una estructuracidn-desestructuracién-estructuracion, utilizando multiples operaciones
intelectuales tales como: hallar relaciones con su entorno, recoger informacion, elegir, abstraer,
explicar, demostrar, deducir entre otras, en la gestacién de un proceso de aprender
(Brousseau,2007).
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La articulacion que se estructura dentro de una Situacion Didactica permite la generacion del
conocimiento y se estructura desde la planificacion diddactica, para generar estrategias en la
practica, a través de procesos que permiten la retroalimentacion, porque esta implica generar
una Situaciéon Didactica mostrando un camino diferente para llegar a los aprendizajes,
incorporando a todos los alumnos que a partir de la evaluacidn concentra un ciclo didactico:
estructuracién-desestructuracion-reestructuraciéon, donde el pensamiento complejo se
fundamenta en principios epistemoldgicos que articulan la practica docente: “El camino que me
llevé a utilizar en mi hacer educativo los tres momentos como el inicio el desarrollo y el cierre fue
a partir de la evaluacion educativa y como base del programa del programa del 2011 observe la
nobleza y lo redituable para la evaluaciéon que es lo que me costado mayor trabajo en alcanzar
no se diga el conseguir un auto y/o coevaluacién”(Docente 4).

Fernandez (1994) sitla al ciclo didactico a partir de la racionalidad donde se trata de
comprender el mundo de la ensefianza, para que el docente articule los conceptos que tienen los
alumnos y la relacidn entre las decisiones de planificacion, las estrategias y las de evaluacion,
conservando la légica de la racionalidad que permite hacer avanzar el proceso, de esta manera
se organiza la ensefianza y decide lo que el alumno serd capaz de saber: saber hacer, saber
convivir, saber emprender y saber actuar, porque la tarea de ensefiar debe ser un ejercicio
consciente e intencional de una educacién con sentido: “tomé como referencia para determinar
los tiempos del alcance que consigo de los de lo planeado, es decir el hecho de tener una
evaluacién suficiente y ciclica pero sencilla permite observar si se llegé a lo planificado y con
éxito (considero que es importante los alumnos miren las metas a su alcance de forma sencilla
tengan éxito en la realizacion de lo planeado para tener la oportunidad que los aprendizajes lo
hagan suyos” (Docente 3).

A través de la elaboracion de secuencias didacticas se organiza la situacidn de aprendizaje, es
decir, refieren al orden particular que se otorga a los distintos componentes que integran un ciclo
de ensefianza y aprendizaje una secuencia didactica puede ser pensada como un conjunto o
secuencia de clases, en este sentido, se vuelve relevante el rol del docente en la planificacién de
las actividades organizadas bajo una légica secuenciada centrada en el aprendizaje de los
estudiantes.

Pennac (2012) en su reflexion sobre qué es una buena escuela la precisa no como “un
seguimiento marcando el paso, sino como una orquesta que trabaja en la misma
sinfonia”(p.165), es este sentido se presenta una Secuencia Did4ctica, donde el aprendizaje
esperado permite decidir por parte del profesor los procesos para la mejora y resuelve planear
una Situacion Didactica; es decir una interrelacion entre tres sujetos: profesor-estudiante medio
didactico, entonces en esta relacion se plantea a los alumnos a partir de sus conocimientos
previos en la que resolvera las problematicas sin la intervencién del docente con el propdsito
posteriormente de institucionalizar el saber adquirido, porque este espacio comprende el
proceso en el cual el docente proporciona el medio didactico en donde el estudiante construye
su conocimiento, por lo que la interaccién didactica acontece en el espacio didactico
estructurado por el docente: “La base de la observaciéon y del momento que esté viviendo el
alumno es decir si bien no todos tenemos el mismo horario existe mayor disposicién de las 9
en adelante porque las primeras clases no existe tanto ala Ultima clase que se encuentran
cansados y la manera en que llegan ellos si muestran una mirada cabizbaja o tienen alguna
distraccion (la interaccion diaria es vital)para hacer adaptaciones segin se requiera”(Docente

1).

La interaccién entre los sujetos que acontece en el medio, por lo tanto, el disefio de una
evaluacion del aprendizaje es el reflejo de una Situacién Didactica, por lo que implica una forma

LATAM Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales y Humanidades, Asuncion, Paraguay.

ISSN en linea: 2789-3855, agosto, 2023, Volumen IV, Nimero 2 p 5038.




M| REVISTA LATINOAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES

Red de Investigadores
Latinoamericanos

de “modelar” el proceso de ensefianzay aprendizaje, de manera tal que este proceso se visualiza
como un juego para el docente y el estudiante que han definido o establecido reglas y acciones
implicitas, dentro de las interacciones que acontecen en la Situacion Didactica.

CONCLUSIONES

El mundo de la vida cotidiana en las aulas constituye el espacio de intercambio de didlogos de la
vida escolar que se estructura a partir de los procesos subjetivos e intersubjetivos y que
constituyen los elementos de la practica de los profesores que la componen desde la experiencia
que lleva a estructurar un estilo propio de ejercer la docencia que se compone en un obrar, pensar
y sentir la docencia, porque las vivencias dulicas constituyen esquemas propios de hacer la
practica que se establece en los didlogos de la vida escolar, donde un saber pedagdgico en la
interaccion de su practica cotidiana, permite la comprension de los fendmenos sociales como
procesos de construccion de sentido, donde las tramas intersubjetivas constituyen los
significados de la préctica docente de las y los profesores.

Un clima de aprendizaje es un espacio donde se establece una interaccion dentro del proceso de
ensefanza y aprendizaje, a través del intercambio emocional e intelectual entre los integrantes
del grupo por lo que, las secuencias de aprendizaje son sucesiones que integran Situaciones
Didacticas que permiten la percepcién de factores que influyen en el proceso de aprender,
fortalecidos por la planificacién didactica que establece el andlisis de la practica docente, donde
aprender significa encontrar estrategias de superar las barreras para el aprendizaje y estas se
transforman en Situaciones Did4cticas articuladas constituidas en todas aquellas practicas
educativas que se caracterizan por su disefio por las y los docentes con el fin de ensefiar un
objeto de conocimiento.

El conjunto de acciones para el aprendizaje crea una situacion Didactica constituida a partir de
la planificacidon docente diacronica estructurada en tres momentos: inicio desarrollo y cierre,
donde las interacciones de un sujeto con el medio incorporan un modelo que determina un
conocimiento dado, como el recurso del que dispone el sujeto para alcanzar o conservar en este
medio un estado favorable en el aprendizaje, donde las acciones emprendidas por los profesores
en la fase de apertura indican que la clase inicia, acciones que enlazan a la sesién anterior; los
conocimientos previos desarrollan los aprendizajes logrados, donde se sistematizan las
acciones que permiten distinguir en los docentes observados que se guian con preguntas,
preguntas que ordenan la causa que les permite evaluar los logros de aprendizaje.

La articulacién de las actividades curriculares estructuradas a partir de la sistematizacion implica
acciones para la organizacién de la clase donde la mediacién entre el profesor el curriculo y los
alumnos estructuran un proceso ciclico, por lo que las Situaciones Didacticas estan basadas en
la secuenciacion de la practica docente de los profesores, y estas son entendidas como fases
obligadas que cumplir reconociendo a este proceso como ciclico de la clase.

La situacion didactica se integra al proceso de una clase mediante el inicio, se desarrolla y se
cierra mediante el manejo de situaciones para aprender, desde la planeacién de la clase que
vierte estas condiciones y esto lleva una nueva Situacién Didactica, estructurada en una
planificacidn que da pie a un ciclo didactico, donde el docente crea estructuras didacticas para
generar aprendizajes desde la planificacion, teniendo presente que la evaluacion juega un papel
indispensable para su desarrollo por lo tanto, una Situacién Didactica es un proceso de
ensefianza y aprendizaje.

La practica docente de los profesores nace a partir la planificacion de la clase centrada en el
desarrollo de las fases del proceso teniendo presente el ensefiar, comunicar, socializar,
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reflexionar, evaluary el de la relacion social, donde permite el desarrollo del habitus para afrontar
las condiciones de la docencia, generada por patrones y sustentada en principios pedagdgicos
de la corriente que se opere, un habitus contextual que conforman un estilo de ensefianza que

validan el trabajo cotidiano.
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